Interaktivni metody vyuky

Pilife IKV a GRV

Interkulturni vzdelavani a globalni rozvojové vzdelavani si vybiraji z vicerych
komplementarnich tradic pedagogického mysleni, adaptuji existujici metody pro svoje cile a
ucely, specifickd témata zpracovavaji prostfednictvim technik, uzivanych v jinych
tématickych oblastech.

Ideové vychodiska, kterym pak odpovidaji i konkrétni didaktické néstroje, 1ze popsat pomoci
4, pilita“. Tyto pilife neodkazuji ke 4 oddélenym a nekorespondujicim oblastem, spise se
jedné o 4 aspekty téhoz, o 4 pohledy na jeden celek. Tyto pohledy zarovein nevylucuji
hlediska dalsi.

1. Pedagogicky konstruktivismus

Pedagogicky konstruktivismus

je pedagogicky proud, ktery klade diiraz na procesy objevovani, rozsifovani a pretvareni
poznavacich struktur (obrazii svéta) v procesu uceni. Poznavani se déje konstruovanim
tak, Ze fragmenty novych informaci si poznavajici subjekt fadi do jiZ existujicich
smysluplnych struktur. Tomu jsou ptizptisobeny i didaktické postupy.

Prvni pilit predstavuje filosofické, pedagogické a psychologické vychodisko pedagogiky,
zalozené na vysledcich badani v oblasti psychologie a pedagogiky poslednich desetileti.
Pedagogicky konstruktivismus vychazi z pfedpokladu, ze poznani a porozuméni svétu si
musime vystavét ve vlastnim védomi. Ve prospéch konstruktivismu mluvi socidlni aspekty
veédeéni jako pluralita pravd a netrvalost svéta: podoba lidského poznani se neustdle méni a
vyviji, v pfirodnich ani humanitnich védach neexistuje jednoznacna, definitivni pravda,
porozumeéni urcitym jevim se meéni:

e v Case: ptolemaiovska mechanika - Newtonova mechanika - teorie relativity, které
si vicemén¢ protifeci; zcela relativni a doboveé omezené jsou napiiklad rychle se
meénici vyklady dé€jin (viz napt. baroko coby ,,temno* vs. baroko jako neobycejny
duchovni a kulturni vzmach).

e v prostoru: jinak vypada pojeti svobody v Asii, jinak v Evrop¢; tradi¢ni ¢inska
logika je v rozporu s logikou evropskou atp.

Smyslem vyuky tedy neni a nemtize byt preddni jediné pravdy, jak tomu je u tzv.
transmisivni pedagogiky (jeji metodou je memorovani, pfenos neproblematizovanych ,,fakt-
poznatkd do védomi zaka). Mnohem podstatnéj$im tikolem, pred kterym vzdélavani stoji, je
vybavit zadka schopnosti orientovat se v zaplavé poznatkili a naucit se je spravné vyuzivat.
Konstruktivistickd pedagogika se zamétuje na zpisob, jakym vznika poznani a porozuméni, na
proces, jak zpracovavame mnohoznacnou realitu, jak konstruujeme instrumentalni pravdy -
nachazime uzitecna feseni. V kazdém okamziku ma ¢lovek ve védomi hotovou podobu svéta,
hotovou strukturu. Nova fakta do této struktury bud’ zapadaji, anebo jsou s touto strukturou v
rozporu a vyvolavaji jeji zménu. Pfedpoklady transmisivni pedagogiky, Ze student pfichazi do
vyuky jako prazdna nadoba, do které je tfeba nalit idaje, nejsou udrzitelné. Kazdy ¢lovek, aby
mohl rozumét a chapat, ma v kazdém okamziku ve védomi celistvy obraz svéta. Cilem
pedagoga je umoznit zakovi, aby tyto obrazy (prekoncepty) zkoumal, usnadnit zapojeni



novych informaci do existujicich mentalnich struktur a napomoci pii reflexi nejen nového
poznatku, ale zptisobu, jakym ho bylo dosazeno a jak byl zapojen do obrazu svéta.
Pedagogicky konstruktivismus neni zaméfen pouze na obsah, ale i na proces: idedlem uceni
nejsou jen védomosti, ale také schopnost ke védomostem spét.

Pedagogicky konstruktivismus se snazi respektovat prirozené procesy uceni. Uceni chape
jako spontanni a v podstaté neptetrzitou lidskou aktivitu; lidé chtéji a potiebuji poznavat svét
kolem sebe. Znalosti a dovednosti, které ¢lovek objevi a ziska béhem feseni problému (tieba
za cenu omyli a slepych cest) jsou nesrovnatelné trvalejs$i nez zdanlivé snadnéji a rychleji
namemorovana, pfedem pfipravend spravna feseni. V pedagogické praxi to znamena, ze
Skolni (vZdy nutné fizend) vyuka mé navozovat takové ucebni situace, které¢ se maximalné
podobaji situacim spontanniho u¢eni. Toho Ize dosahnout diirazem na vnitrni motivaci
studentl: aktivizaci dosavadnich znalosti a nazort, ptedkladanim problémovych a
polemickych zadani, dirazem na pouzitelnost, uzitecnost a potiebnost vytvoreni si vlastniho
nazoru, ziskani daného poznatku pro zivot.

Pedagogicky konstruktivismus chape uceni jako socidlni fenomén. Lidské poznani vznika
vzdy v interakci, prostfednictvim komunikace. Poznani nelze chipat oddélen¢ od socialniho
prostiedi, v némz a pro néjz vznika. Dialog, debata, konfrontace riznych nazort a tihlu
pohledu vede ke hledani novych zpiisobii feseni, ke vzniku novych myslenek, ndpadi,

k novym zptsoblim zkoumdni danych témat. V praxi doporucuje pedagogicky
konstruktivismus iniciovat inspirativni stfetdvani nazort, myslenek, predkladané ucebni texty
by mély poskytovat prostor pro ndzor, polemiku, pro nové, originalni rozuméni danému
problému. Vysledkem vyuky neni pouze znalost, ale také schopnost k ni dospét a obhajit ji
vici kontroverznim poznatklim, pfipadné svou znalost pod tlakem silnéjSich argumentt
revidovat. Spolu s vyukou obsahti pak dochazi k péstovani komunikacnich a socialnich
dovednosti.

2. Kritické mySleni

Kritické mysleni je idealni kompetence, o jejiz rozvijeni se snazi IKV 1 GRV. V dob¢
informacni exploze je ¢loveék stale diiraznéji nucen tfidit informace, pochybovat o nich a
teprve na zakladné dikladného zvazovani si tvorit vlastni nazor a stanovisko.

V souvislosti s cili IKV a GRV jsou predevsim duilezité kompetence a cile:

e kriticky vyhodnocovat spletité a ¢asto ,,neviditelné* socialni mechanismy na trovni
celé spolecnosti, mensich populaci i malych skupin.

e chapat svét v souvislostech (napf. pfi¢iny migrac¢nich pohybi, podil silnych ekonomik
na globalni chudobé¢ apod.).

e rozliSovat mezi pfi¢inami a nasledky spolecenskych d&ju (napt. schopnost porozumét

faktu, Ze vétSina marginalizovanych jedincti a skupin jsou spiSe obéti socialnich

mechanism, nikoli vinici vlastni situace).

oddélovat fakta od interpretaci, zejména pfi vnimani a hodnoceni medialnich zprav.

odolavat manipulaci.

byt schopen posoudit situace z vice nez jednoho tihlu pohledu.

rozpoznavat predsudky a negativni stereotypy, které brani adekvatnimu a uzitecnému

uchopeni spolecenskych problémii.

Rozvoji téchto kompetenci mohou napomahat techniky a metody smétujici ke kritickému
mysSleni.



Kritické mySleni

»Myslet kriticky* znamend uchopit myslenku a disledné ji prozkoumat, podrobit ji
nezaujatému skepticismu, porovnat ji s opacnymi nazory a s tim, co jiz o t€ématu vime, a na
tomto zakladé zaujmout urcité stanovisko.

Steelova, Meredith, Temple, Walter

Vyuka ke kritickému mysleni vyuziva fadu metod a technik, o nichz bude fec jeste

v nasledujicich lekcich. Zde si predstavime tzv. tfifazovy model vyucovaci jednotky, ktery byl
v prostiedi ¢eské pedagogické vefejnosti rozsiten diky programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni.

Ttifazovy model u€eni respektuje mechanismy piirozeného uceni — objevovani, predstavuje
univerzalni pomticku, jak vystavét jakoukoliv ucebni jednotku, aby se i v situaci fizeného
uceni co nejvice podobala uceni spontdnnimu.

Metoda E-U-R - tFifazovy model uceni

Féze hodiny, v niz jsou studenti vyzvani k zamysleni nad tim, co
jiz o daném tématu védi, nebo si mysli, ze védi, a co by se chtéli
Evokace nového dozveédét. Stanovuyji si cile uceni (za jakym cilem se
danému tématu uci).

Kazdy student ma prilezitost uvédomit si, co uz vi, nebo tusi, jaky
ma na dany problém nézor, vlastni zkuSenost. Zaroven formuluje
to, co nevi a potiebuje védét, aby mohl zaujmout stanovisko nebo
nalézt feSeni. Evokace je chvile pro jistoty, pochybnosti, hypotézy
a otazky. Béhem evokace si kazdy vytvoti v hlavé strukturu svych
dosavadnich védomosti k danému tématu. Nové informace
prichazejici v dalsi ¢asti hodiny se pak mohou napojit na tuto
strukturu, najit pro sebe spravné misto. Tim dochazi jednak

k pochopeni latky, jednak k jejimu trvalej§imu zapamatovani.

Faze hodiny, v niZ studenti ziskdvaji nové poznatky a ovéiuji si své
Uvédomeéni si vyznamu | pivodni koncepty o dané problematice a na jejich zakladé si
uvédomuji vyznam (a souvislosti).

V této fazi ucitel nejvice ovliviiyje, jakymi fakty, problémy ¢i
dilematy se studenti zabyvaji. Ucitel predkladd podnétné materidly,
které sméfuji k vychovné vzdélavacimu cili, iniciuje propojovani
novych informaci s poznatky nashroméazdénymi v evokaci a snazi
se udrzet studenty motivované.

Faze hodiny, v jejimz pribéhu si studenti pfipomenou myslenky,

s nimiz se béhem hodiny setkali, poznani, k némuz dosp¢li,
Reflexe vyznam, ktery si uvédomili, a nasledné tento vyznam interpretuji,
probiraji v diskusi, kladou otazky ohledné spornych bodi a
vztahuji vyznam 1 k jinym oblastem z4jmu.

Reflexe je prilezitost ohlédnout se za dosavadnim procesem uceni.
Student si uvédomuje, jaké nové poznatky ziskal, ¢emu porozumé¢l




¢i jaké postoje zménil. Zaroven premysli také o procesu, jak

k novym poznatklim dospél. Ucitel v této fazi klade srozumitelné
dotazy, které motivuji k diskusi a vyjadieni, zaroven ziskava
cennou zpétnou vazbu, ¢emu studenti porozuméli a ¢emu nikoli,
zaroven by mél nechat dostatecny prostor pro individualni
sebereflexi.

S modelem E-U-R se v rtizné intenzité pracuje ve vétsiné technik a metod IKV a GRV; je to
zpusob, jak strukturovat libovolné dlouhou a jakkoli tematicky zamétenou ucebni lekci.

Tteti a Ctvrty pilit se obecné tykaji vztahti mezi vzdélavajicim a vzdélavanymi v vyucovacim
procesu.

3. Interakce

Tteti pilit odkazuje k potiebé zmény zazitych roli ucitele a studenta a k potfebé aktivizace
vSech ucastnikli vyuky. Transmisivni pedagogika nejvice vyuziva frontalniho vykladu a
pokladé studenta za viceméné pasivni nddobu, do které ucitel naléva fakta - nediskutovatelné
pravdy. Ocekéavanou aktivitou je pouze reprodukce vykladu pfi testovani, pripadné opakovani
ptfedem definovanych, nacvi¢enych postupti. Logickym (pfestoze mnohdy nezamyslenym)
disledkem takového vzdélavani je ,,produkce’ nesamostatnych, submisivnich, netvircich
osobnosti bez vlastnich ndzorti, komunikacnich dovednosti a schopnosti prosazovat vlastni
mysSlenky.

Interaktivni vyuka

edukacni proces, ktery probiha za spoluucasti pedagogt a studentti. Jejich vztah je zalozen
na principu partnerstvi a spoluprace. Student je aktivnim subjektem, ktery ma vliv na
pribeh a podobu tohoto procesu.

Oproti tomu interaktivni vyuka (jako jeden z hlavnich didaktickych principi pedagogického
konstruktivismu) vyzaduje aktivni spolutcast studentti pii plnéni vzdélavacich a vychovnych
cilii. Z ucitele a studentl se stavaji partnefi, které spojuje usili o dosazeni spolecného cile.
Ucitelova uloha je facilitovat — usnaditovat, umoziiovat, napomahat ¢i podporovat. Ucitel
usmérnuje diskuse, zdivodituje vhodna feSeni (nevnucuje!), provazi studenty pii skupinové i
individudlni praci. Student je chapan jako zdroj napadd, myslenek a komunikovatelnych
navrhl a vyrazné spoluutvaii, modifikuje a v pokrocilejsich stadiich i sam vede vyukovy
proces.

Rada pedagogti ,.staré $koly* se domniva, Ze Gstup uéitele z pozice viidce, nafizovatele,
donutitele, hlidace a posledni instance povede automaticky k chaosu, nekazni ¢i ptimo
rozkladu vyucovacich hodin. Zkusenosti s interaktivni vyukou (i pies mnohé objektivni obtize
s jejim zavadénim) vSak jednozna¢né prokazuji, Ze dobfe motivovani studenti, ktefi chapou
cil své prace a souhlasi s nim, jsou schopni velmi ,,rozumné‘ kooperovat a byt ukaznéni.
Interaktivni vyuka méni Skolu z mista nudy, donucovani a trestu na prostor kreativity,
seberealizace a ,,pfirozenych* odmén ve formé reflektovaného rozvoje ¢i pozitivnich
zpétnych vazeb.



Vétsina aktivit IKV a GRV se zaklada na interakci. Nasledujici zasady mohou usnadnit
hladké zavadéni interaktivnich metod do vyuky.

Obecné zasady interaktivni vyuky

Podporujte tviiréi atmosféru ve tride.

Podnécujte k vyjadreni vlastnich nazorta a myslenek.

Davejte pozitivni zpétnou vazbu na kazdé¢ chovani, které smétuje k cili.
Vytvatejte pocit zodpovédnosti za spolecny tkol.

Dbejte, aby se vSichni zapojili, aby mél kazdy prostor k sebevyjadieni.

Pti komentovani dil¢ich vysledkii uzivejte nehodnotici, deskriptivni jazyk (napt. misto
,»Nejste schopni pochopit, co se po vas chce radéji ,,V tomto ukolu jste se odklonili
od zadéani.”).

Diskuse zacinejte s tim, co je v§em divérné znamo, k cemu ma kazdy co fict.

Formulujte aktualni a pritazliva témata, uvadéjte piiklady ze znamého prostiedi.

Zadavejte strucné, jasné a konkrétné formulované ukoly.
Presvédcujte se, zda v kazdé fazi vSichni védi, co maji délat.
Neutikejte od konfliktu, nut'te k vyjasnovani kontroverznich stanovisek.

Vénujte dostatek ¢asu reflexi dokoncenych aktivit.

4. Kooperace

Posledni pilit — kooperace — odkazuje k socializatnimu idedlu vyuky, a to nejen v ramci
interkulturniho vzdélavani. Kooperace je specificky druh interakce. Jestlize tieti pilif ik, ze
behem vyuky je zddouci maximalni mira komunikace a interakce mezi ucitelem a studenty a
mezi studenty navzajem, ctvrty zdiraziluje, jak tato interakce ma vypadat.

Kooperativni vyuka

Edukaéni proces, pii némz zakladni charakteristikou vztahli mezi pedagogem a studenty a
mezi studenty navzajem je kooperace. Podminkou kooperace je znalost a pfijeti spole¢nych
cilti. Pro rozvoj kooperativnich dovednosti je vhodna forma skupinového vyucovani.




V souvislosti s obecnymi cili IKV, GRV a cili v SirS§im smyslu spolecenskymi je kooperace
(jako uspotadani vyukovych vztaht i jako hodnota) dilezita zejména proto, ze:

e vytvaii ndvyk pfijimat spolecny cil;

e je principialn¢ tolerantni vii¢i individualni i skupinové odlisnosti;

e vyuziva jedinecnost individui k dosahovani cili, nikoli k jejich hodnoceni a
kategorizaci na lepsi a horsi;

¢ buduje pocit spoluzodpovédnosti za vysledky celé skupiny/spolecnosti;

e je etickou normou, kterd 1épe nez soutézivost odpovida usporadani vztaht v pluralitni,
rozmanité a zaroven rovnostaiské spolecnosti.

Kooperaci jako hodnotu Ize chapat jako protiklad ke kompetici — soupeteni. Ve starSich
pojetich Skolniho vyucovani jsou studenti spiSe vedeni k individualismu a soutézivosti, tedy k
aktivite, kde se jeden snazi ziskat néco na ukor druhého. To pochopiteln¢ vede ke skdlovani,
hodnoceni a skatulkovani do kategorii trvale tspéSnych a nenapravitelné neuspésnych.
Podobné procesy a jejich chapani se pak odrazi i v celospole¢enském métitku a podporuji
marginalizaci jedincii a skupin, obvinovani chudych a netspésnych, Ze si za svou situaci
mohou vyhradné¢ sami, budovani neptekrocitelnych meziskupinovych hranic, potazmo

k netoleranci a egoismu.

Kooperace coby uspotfadani vyukovych vztaht je zaloZzena predevsim na skupinové praci.
Opét tedy stoji v protikladu ke starSimu pojeti, kde prevladalo frontalni vyucovani,
poskytujici minimum piilezitosti ke kooperaci a interakei.

Rada doporudovanych aktivit IKV a GRV zahrnuje skupinové vyukové formy. Vétsinou se
jedna o malé skupinky o 3 - 6 studentech. Tyto skupiny fesi stejné tkoly a vysledky pak
porovnavaji a diskutuji nad nimi, nebo ma kazda skupina odlisny ukol, jenz tvoii soucast
Sir§tho zadani. V tom piipad¢ jsou vysledky propojovany a nové interpretovany.

Ctyfi pilite IKV a GRV shrnuji pedagogické a metodické principy, podle nichz lze tvofit
vlastni lekce. Tyto principy se budou pochopitelné ve vyuce odrazet s odlinou intenzitou
podle véku studentli, atmosféry Skolniho a tfidniho kolektivu, dosavadnich pracovnich navyki
a v neposledni fad¢ podle osobnosti a stylu konkrétniho pedagoga. Formulace 4 piliit zde ma
slouzit k vytvoieni obecné piedstavy o zakladech, na nichz jsou vystavény aktivity IKV a
GRV.



